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Resumo

O presente trabalho teve como objetivo principal identificar as representacdes sociais existentes no contexto educacional acerca da Incluséo
Educacional. Nesse sentido, foi realizada uma pesquisa com um grupo principal de 120 professores da rede regular de ensino do municipio
de Mendes/RJ e com um grupo secundério de 100 alunos do Curso de Magistério. O estudo empirico estruturou-se mediante a construcéo de
um grupo focal e entrevista com o grupo principal e entrevista com o grupo secundario para fins de comparagéo. Encontramos relatos que
associam preconceitos, falta de informagdo e despreparo dos professores com ideais de igualdade, valorizacdo, cidadania e troca. Isso nos
leva a refletir sobre o papel do professor formado e em formagdo acerca da construgdo de uma sociedade inclusiva para os alunos com
necessidades educacionais especiais.

Palavras-chave: Representacdes Sociais; inclusdo educacional; formacéao de professores; educagdo bésica.

Abstract

The aim of this work is to identify the main social representations existing within the educational context of the Education Inclusion. For that
matter, a survey was conducted with a main group of 120 teachers from the regular education network on the city of Mendes/RJ, and a
secondary group of 100 students in the Course of Teaching. The empirical study was structured by means of the construction of a focal group
and an interview with the main group and with the secondary group for purposes of comparison. Reports were found associating prejudice,
lack of information, and poor preparation of the teachers with ideals of equality, appreciation, citizenship, and exchange. This leads us to
reflect on the role of the teacher trained and being trained in relation to the construction of an inclusive society for students with special
educational needs.

Keywords: Social Representations; education inclusion; teacher training; basic education.
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Introducéo

O presente trabalho teve como objetivo estudar
a inclusdo educacional de alunos com necessidades
educacionais especiais® na rede regular de ensino do
municipio de Mendes sob a Otica da Teoria das
Representaces Sociais. Investigamos a inclusdo
educacional na perspectiva psicossocial, levantando
e comparando as representacdes sociais construidas
no cotidiano dos profissionais da rede regular de
ensino e de estudantes do magistério.

As representacBes sociais sdo conhecimentos
construidos e partilhados socialmente com o
objetivo de se apropriar de fenbmenos que causam
estranhamento e ndo-familiaridade aos grupos
societarios (Moscovici, 2003; S&, 1996). Nesse
sentido, o estudo parte do principio de que o0s
professores estdo submetidos a um crescente
discurso acerca da inclusdo educacional e que, por
isso, produzem coletivamente pensamentos sobre
essas questdes que acabam por orientar seus
comportamentos no cotidiano escolar.

No intuito de entender melhor como se
organizam as  representacbes  sociais  dos
professores, propomos compara-las com as das
estudantes do magistério da regido pesquisada, a
fim de identificar diferencas e similitudes que a
experiéncia profissional de cada grupo pode
produzir.

A educacdo especial praticada no Brasil ainda
ndo foi completamente substituida por uma
proposta de educacdo inclusiva efetiva. Na verdade,
existem ainda muitos pontos importantes que
merecem discussdes profundas e realistas. Nesse
contexto de discursos e praticas ainda incipientes,
encontramos modalidades diferentes que se referem
a essa area, como: educacdo especial, atendimento
especializado e educagdo inclusiva.

A legislacdo é clara no que diz respeito a
garantia de uma escola para todos e que todos séo
iguais perante a lei por intermédio de documentos
legais como: a Constituicdo Federal (Brasil, 1988),
a LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), as Diretrizes
Nacionais (Brasil, 2001) para a educacéo especial e
decretos como o Decreto n. 6.571 (Brasil, 2008),
que implementa o atendimento educacional
especializado. No entanto, a escola e a sociedade
tém dificuldades em lidar com quem é diferente e,
muitas vezes, ndo oferecem saida para quem nao

® No presente trabalho, utilizaremos os termos “pessoa com
necessidades educacionais especiais” ou pessoa com deficiéncia,
pois o termo “portador de necessidades educacionais especiais”
caiu em desuso pelo fato de ndo podermos “portar uma
deficiéncia”.

pode usufruir do seu direito. Hoje, sdo travadas
lutas judiciais, a fim de garantir “o direito ptblico
subjetivo” e a “igualdade de acesso e permanéncia
na escola” (Brasil, 1996), por meio de alternativas
legais. O objetivo principal da perspectiva inclusiva
é viver a diversidade, conviver com ela, mesmo
sendo esse um processo lento, imbuido na tarefa de
rever conceitos que a antiga escola conservadora
implantou e que a sociedade vem perpetuando.

A educagdo tem um importante papel no
processo de resgate da cidadania das pessoas com
necessidades educacionais especiais, como nos
ensina Saviani (2003):

[...] Marginalizados sdo os ‘anormais’, isto é, os
desajustados e inadaptados de todos os matizes. Mas
a ‘anormalidade’ ndo é algo, em si, negativo; ela é,
simplesmente, uma diferenca. [...] A educagdo, como
fator de equalizagéo social, serd um instrumento de
correcdo da marginalidade na medida em que
cumprir a funcéo de ajustar, de adaptar os individuos
a sociedade, incutindo neles o sentimento de
aceitacdo dos demais pelos demais. A educacdo sera
um instrumento de correcdo da marginalidade na
medida em que contribuir para a constituicdo de uma
sociedade cujos membros, ndo importam as
diferencas de quaisquer tipos, aceitem-se
mutuamente e respeitem-se na sua individualidade
especifica [...] (p. 8).

A fala de Saviani (2003) nos remete a
importancia atribuida ao espaco social escolar, que
tem incorporado em sua missdo a obrigacdo de
dirimir as diferencas e promover uma sociedade
mais igualitaria nos acessos aos direitos sociais.

A escola, em uma perspectiva inclusiva, tem o
papel fundamental de ultrapassar o conhecimento
cientifico e os conteldos escolares, visando a
desenvolver o aluno como um todo, mediante suas
possibilidades e capacidades. Dessa forma, precisa-
se imaginar o processo da inclusdo educacional em
sua completude, isto é, com o objetivo de garantir
os direitos de todos os individuos considerados
marginalizados devido a condicdo de vida, raca,
cor, crenga e opgdo sexual. Pois, como nos
orientam Ferreira e Guimardes (2003):

No contexto social, evidenciam-se as mais variadas
formas de preconceito e/ou aceitacdo daquilo que se
apresenta como ‘diferente’ ou ‘indesejado’. Do
ponto de vista antropolégico, ser negro, ser velho,
ser mulher, ser crianga, ser deficiente, isso vem
significando, no decorrer dos tempos, e ainda hoje,
uma condicdo de subalternidade de direitos e
‘desempenho de fungdes sociais’ (p. 50).
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Sabe-se que, segundo a proposta de educacdo
inclusiva, o ideal é que a pessoa com deficiéncia
participe do ambiente escolar sem discriminagéo,
sem educacdo dirigida ou especializada, fazendo
com que o individuo diferente seja capaz de
aprender como qualquer outro considerado
“normal”. Nesse ponto, Bartalotti (2006) ¢é enfatica:
“[...], é preciso reafirmar que inclusdo ndo se limita
a acesso, ndo é uma simples questdo de colocar
junto. A garantia do direito de estar junto, de
partilhar dos recursos e oportunidades que a
sociedade oferece, é um passo essencial” (p. 47).

Portanto, falar sobre inclusdo é romper
conceitos preestabelecidos fundados em paradigmas
de uma escola formalista, burocratica e conteudista,
focada no quanto a crianga consegue absorver de
contelido, e ndo como ela usa o conhecimento para
resolver situacdes-problema. Segundo Mantoan
(2006), “uma crise de paradigma é uma concepgao
de visdo de mundo” (p. 9), tendo-se hoje a fundacédo
do paradigma da Inclusdo Educacional, em que é
necessario garantir a pessoa com deficiéncia todos
seus direitos ja estabelecidos em leis.

O marco inicial para a implantacdo da incluséo
educacional foi a Declaracdo de Salamanca,
documento que reune diretrizes bésicas de uma
educacdo para todos e resultado de uma
Conferéncia em Salamanca, na Espanha, realizada
de 7 a 10 de junho de 1994 (Corde, 1994).

Outra grande marca do processo de inclusdo é o
crescente processo de ‘“‘extingdo” das escolas
especiais, salas de aceleracéo e, afinal, de todos os
servigos segregados oferecidos a pessoa diferente.
A partir dai, comegou-se a desenhar um modelo de
escola para todos que respeite o ser humano com
sua diversidade. Segundo Machado, Mantoan,
Nascimento, Rahme e S& (2001):

As escolas para todos sdo escolas inclusivas, em que
todos os alunos estudam juntos, em salas de aula do
ensino regular. Esses ambientes educativos desafiam
as possibilidades de aprendizagem de todos os
alunos, e as estratégias de trabalho pedagégico séo
adequadas as habilidades e as necessidades de todos

(p. 52).

Dos documentos importantes no cenario
nacional que legislam sobre a inclusdo podemos
citar a Constituicdo Federal de 1988, nos artigos
206 e 208; o Estatuto da Crianca e do Adolescente
— Lei n. 8.069 de 13/07/1990; a Politica Nacional
de Educacdo Especial (MEC/SEESP, 1994); as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica (Resolucdo CNE/CEB n. 2, de 11
de setembro de 2001) (Brasil, 2001), a Lei n.
10.436, que dispde sobre a Lingua Brasileira de

Sinais — Libras (24 de abril de 2002); o Plano
Nacional de Educagdo — Educacdo Especial
MEC/SEESP 2000 (Brasil, 2000); a nova Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (Brasil, 2007); e o Decreto
6.571, de 17 de setembro de 2008 (Brasil, 2008),
que regulamenta o atendimento educacional
especializado.

Em se tratando da formacdo do professor,
durante muitos anos, os cursos de magistério ndo
apresentavam a disciplina Educacdo Especial em
sua estrutura curricular. Caso o aluno se
interessasse pelo trabalho em educacdo especial,
seria necessario mais um ano de estudos, a fim de
concluir o periodo adicional com formagdo para a
educacao infantil e a educacdo especial.

Com o avanco da discussdo sobre inclusdo
educacional, observa-se a necessidade de
implementar, nos cursos de formagdo para
professores, conteidos que os ajudem a lidar com o
que véo encontrar em sala de aula. Segundo Diniz e
Vasconcelos (2004):

A elaboragdo e a implementacdo de uma politica de
formacdo de professores e professoras colocam a
necessidade de garantir 0 seu acesso aos NOVOS
conhecimentos e produgdes, e a reflexdo sobre a sua
prética profissional. Para isso, torna-se necessario
lidar com temas da contemporaneidade que possam
trazer novos componentes a pratica educativa (p.
128).

Obedecendo & tendéncia exposta por Diniz e
Vasconcelos (2004), no ano de 1999, por
intermédio da Resolugdo da Camara de Educacdo
Bésica — CEB n. 2, de 19 de abril de 1999 —, foram
instituidas novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagdo de docentes no Curso Normal, que
incluem a educagdo para portadores de
necessidades educacionais especiais. Em 2001, no
estado do Rio de Janeiro, o Curso Normal comecou
a se estruturar com relagcdo ao processo de inclusdo
educacional previsto na LDB 9.394/96 (Brasil,
1996) e as normas e orientacbes quanto a
reformulacdo curricular do Curso Normal em nivel
médio. Segundo a reformulagdo curricular, foi
instaurada a disciplina de Conhecimentos Didatico-
pedagdgicos em Educacdo Especial.

Continuamos formando professores detentores
de impressdes sobre a educacédo especial, mas ainda
ndo formamos professores capazes de incluir de
fato, pois os proprios formadores estdo distantes
desse processo. O ato de incluir ird certamente se
construir nas proprias relagBes estabelecidas em
sala de aula, entre o aluno e a escola e, em Ultima
analise, entre o aluno e a comunidade escolar. 1sso

Pesquisas e Praticas Psicossociais 6(1), Sdo Jodo del-Rei, janeiro/julho 2011



32

Almeida, S. A. de & Naiff, L. A. M. Inclusdo Educacional nas Representacfes Sociais de Professores e
Estudantes de Magistério

requer uma predisposicdo empatica que estd para
além da formacdo em si. Atualmente, existe um
movimento de normalizacdo da diferenca que prega
que todos nds somos diferentes e que o normal é
saber conviver com as diferencas. Diniz e
Vasconcelos (2004) orientam quanto as dimensdes
em que a formacdo docente incide e que faz do
professor peca-chave no que Freire (1982) chamou
de “ato politico” de educar. Diniz e Vasconcelos
(2004) nos falam:

Ha que considerar as duas dimensdes da formagdo
docente: a dimensdo subjetiva e a dimensdo coletiva.
A dimensdo subjetiva da formagdo docente tem sido
compreendida como uma vertente que problematiza
os saberes presentes nas experiéncias cotidianas e as
fundamentagdes do saber-fazer dos educadores,
analisando-as como pressupostos que podem
significar novas experiéncias e vivéncias.

A dimensdo coletiva requer uma compreensdo da
escola como lugar privilegiado de formag&o, no qual
0 aspecto coletivo incidird na forma de produzir as
questbes apresentadas na pratica, o caminho
escolhido nas decisbes mais rotineiras e nas
condicdes de trabalho (pp. 130-131).

Conhecer como os professores e alunos do
magistério estdo produzindo representacdes sociais
acerca da inclusdo reforca a necessidade de
aprender com esses discursos 0s possiveis entraves
e também os caminhos propostos em prol de uma
proposta verdadeiramente inclusiva.

O uso da Teoria das RepresentacBes Sociais se
faz oportuno pela contribuicdo que a Psicologia
Social tem a oferecer no entendimento de
fendmenos na éarea da Educacdo. Segundo Gilly
(2001): “...] o interesse essencial da nocéo de
representacdes sociais para a compreensdo dos fatos
da educacdo consiste no fato de que orienta a
atencdo para o papel de conjuntos organizados de
significacfes sociais no processo educativo” (p.
321).

Jodelet (2005) apresenta as representacOes
sociais como: “uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a construcao
de uma realidade comum a um conjunto social” (p.
21). As representacBes sociais designam o
conhecimento produzido pelo senso comum
marcados por processos generativos e funcionais
social e culturalmente marcados. Portanto, néo
podemos falar em representacBes sociais sem
considera-las como emergentes na dimensao
simbolica da sociedade, tendo como objetivo final a
apropriacdo cognitiva dos conteldos sociais
desconhecidos ou pouco acessiveis (Moscovici,
2003).

A abordagem estrutural das representacdes
sociais aponta para a ideia de uma organizacao
cognitiva hierarquizada dos elementos que
compdem o conhecimento socialmente partilhado
(Abric, 2001). Isso significa que o ndcleo central da
representacdo social que contém os elementos séo
mais centrais e, assim, mais fortes, rigidos e
consensuais. Compondo ainda a representacéo,
existem elementos classificados como periféricos,
ja que ndo atingem, nem em magnitude, nem em
quantidade, a dimensdo de centralidade em relacdo
ao grupo. Esses elementos sdo menos rigidos e
conferem uma certa flexibilidade as representacées,
que podem sofrer influéncia de diferencas intra-
grupos ou informagbes reatualizadas sobre o
fendmeno em consequéncia de reapresentacfes
midiaticas, por exemplo, entre outras (Sa, 1996).

Com base na perspectiva teorica apresentada,
pode-se afirmar, entdo, que os individuos fazem
parte de grupos profissionais com 0s quais
interagem e que, ao longo de tais interacdes, vao
construindo  representacbes  sociais que  se
encontram refletidas em sua pratica profissional.
Tais representacdes caracterizam, por conseguinte,
suas agdes como membros de determinados grupos.
N&o produzimos representagdes sociais de qualquer
fendmeno. Somente aqueles que nos incomodam
nos forcam a um posicionamento e nos remetem a
partilhar saberes. Segundo Gilly (2001):

As representagbes sociais, enquanto sistemas
auténomos de significacbes sociais, sdo fruto de
compromissos contraditérios, sob a dupla pressdo de
fatores ideologicos e de restricdes ligadas ao
funcionamento efetivo do sistema escolar, e que o
peso destas Ultimas parece tdo mais forte que os
individuos sdo diretamente afetados ou implicados
nas préticas cotidianas. VVé-se entdo que, face a uma
instituicdo que estd longe de realizar nos fatos as
mudangas esperadas, os individuos se apoiam, para
guiar e justificar seus comportamentos, em sistemas
representacionais que privilegiam mais
frequentemente elementos e esquemas de forte
inércia (p. 382).

Nesse sentido, estabelecemos no presente
trabalho uma relagdo dialdgica entre a Teoria das
Representagbes Sociais e suas diferentes leituras
quanto a inclusdo educacional de pessoas com
necessidades educacionais especiais na rede regular

de ensino do municipio de Mendes®.

‘o municipio de Mendes fica localizado na regido politico-
administrativa Sul-fluminense do estado do Rio de Janeiro. Esse
municipio possui 96,3 km2, 410 metros de altitude, 17.289
habitantes e IDHM de 0,775. E considerado uma cidade de
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Metodologia
Participantes

Os participantes da pesquisa foram 220
professores e estudantes de magistério.

O grupo principal da pesquisa foi composto de
120 professores do 1° e 2° segmentos do Ensino
Fundamental e Educagdo Infantii da Rede
Municipal de Ensino de Mendes/RJ, de ambos 0s
sexos, entre 19 e 58 anos.

O grupo secundario de analise foi composto de
100 estudantes de magistério que compbdem cursos
de formacdo inicial para professores, mais
conhecidos como Curso Normal.

Os dados foram coletados utilizando-se de
procedimentos  qualitativos e  quantitativos.
Segundo Driscoll, Yeboah e Rupert (2007),
designers metodol6gicos que utilizam ambas as
estratégias, estas sdo particularmente Uteis quando
nos deparamos com questdes complexas, como €é o
caso da presente pesquisa.

O material discursivo coletado pelas perguntas
abertas das entrevistas foi analisado com inspiracéo
na analise de conteldo proposta por Bardin (2000).
As respostas colhidas mediante tarefa de evocacéo
livre foram submetidas a uma analise com auxilio
do programa de computador EVOC 2003®
(Ensemble de programmes permettant ’analyse des
evocations), cuja légica procura combinar a
frequéncia com que as palavras e expressdes sao
emitidas pelos sujeitos com a ordem em que cada
sujeito as evoca, permitindo apreender quais
elementos das representacBes sociais sdo presentes
de forma mais central na producdo discursiva
(Vérges, 1992).

A presente pesquisa passou pelo Comité de
Etica da Universidade Salgado de Oliveira, tendo
sua realizacdo aprovada, fazendo-se cumprir
integralmente a Resolugdo CNS 196/96. Os
entrevistados receberam o Termo de Livre
Consentimento, que explicava o teor da pesquisa,
seus objetivos e divulgava o0s contatos dos
pesquisadores para duvidas e esclarecimentos
posteriores e, somente depois da devida
autorizagdo, foram aplicados os instrumentos de
coleta de dados.

Resultados

Podemos perceber, ao analisarmos os dois
grupos (professores e alunos), que trés elementos

pequeno porte, famosa pela proximidade com as antigas
fazendas de café e pelo clima agradavel.

que compdem o provavel ndcleo central, comuns
entre 0s grupos, sdo: a) o amor, baseado tanto em
resquicios de um discurso antigo sobre o trabalho
com pessoas com necessidades educacionais
especiais que sempre dependeram da caridade
quanto na associacdo do trabalho docente com
atributos afetivos. Fontes (2001) sinaliza o
aparecimento de instituicdes filantropicas na década
de 1960, que faziam todo o atendimento a pessoa
com deficiéncia, contando com voluntarios e
entendendo que quem se dedica a esse trabalho o
faz por vocacdo e amor; b) o respeito, embasado
pelo discurso politicamente correto da inclusdo,
mas que também reflete um posicionamento
positivo quanto & existéncia dessa politica; e c) a
capacitacdo, em que professores e alunos
reconhecem ndo estar preparados para 0 processo
de inclusdo, necessitando de maiores informacdes.

Como elementos centrais marcantes, mas nédo
comuns entre eles, citamos a dedicacdo, que
aparece para os professores, estes ja inseridos na
pratica, que acreditam que se dedicar mais aos
alunos com necessidades educacionais especiais é
indicador de sucesso no processo. Os futuros
professores que compfem o grupo secundério
evocaram igualdade, reafirmando o discurso
politicamente correto encontrado em leis e
declaracOes, e paciéncia, que pode indicar que o
discurso dos estudantes esta sendo influenciado por
uma formacdo centrada no modelo médico que
explora as limitacbes do aluno. Segundo Silva e
Branco (2006), esse modelo foi perdendo forga no
século XX pelo aparecimento de conhecimentos
oriundos da Psicologia, Biologia e Pedagogia. No
entanto, muito de sua logica conseguiu ultrapassar
os tempos e incorporar um discurso acerca da
diferenga.

Igualdade

Paciéncia

Amor
Respeito
Capacitacéo

Dedicagdo

Professores Estudantes
Figura 1 — Intersecdo dos provaveis nucleos
centrais dos professores e estudantes de
magistério ao tema “inclusiio educacional”
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Na primeira periferia, os professores evocam
igualdade, que, no grupo dos estudantes, ficou no
nlcleo central. Pela ordem média da evocacdo,
podemos perceber que o termo estd muito préximo
do ndcleo central dos professores. Podemos dizer,
entdo, que existe uma concepcao forte em ambos 0s
grupos acerca dos direitos da pessoa com
necessidades educacionais especiais. Baseados em
Diniz e Vasconcelos (2004), afirmamos que nao se
pode fugir mais as demandas contemporaneas e
garantia de direitos historicamente negados
muitos grupos sociais, incluindo os direitos a
igualdade da pessoa com deficiéncia.

O outro conceito importante é a dedicacgao,
que, no grupo dos professores, aparece como
provavel componente do nucleo central, mas, nos
dos estudantes, esta na primeira periferia. Para os
professores que j& estdo na pratica didria, a
dedicacdo ganha um peso maior, enquanto que,
para os estudantes, é um elemento forte, mas que
ndo compde seu nicleo central.

Os estudantes tém também em sua primeira
periferia a solidariedade, um conceito que carrega
um pouco da histdria do atendimento a pessoa com
deficiéncia no Brasil.

Na chamada zona de contraste, temos em
comum entre 0s grupos o termo responsabilidade,
que é um atributo associado a uma boa prética
profissional, seja ela qual for, ndo sendo um
privilégio da carreira docente. Entende-se o0
aparecimento desse conceito em ambos 0s grupos
como compondo representagdes sociais mais
amplas do que seja ser um bom profissional em
geral.

Acessibilidade e acompanhamento aparecem na
fala dos professores e adaptacéo e recursos na dos
estudantes, mostrando uma relagdo com a
especificidade da inclusdo para pessoas com
necessidades educacionais especiais. o]
aparecimento de profissionais nos estudantes pode
ser visto como a busca por especialistas €
especialismos que possam dar conta da realidade da
inclusdo, assim como o termo desafio, na evocacéo
dos professores, remete a ideia de falta de preparo.
Machado et al. (2001) argumentam em defesa de
uma mudanca de foco que deve comegar pela forma
como a educacdo entende a pessoa com deficiéncia
e suas possibilidades, para depois chegar aos
professores que terdo que lidar no dia a dia com a
incluséo.

Os estudantes trazem ainda, na zona de
contraste, educacdo e direito, corroborando a
inclusdo nas representacdes sociais desse grupo do
discurso politicamente correto.

QD Q-

O termo compromisso aparece na evocagao dos
professores. Isso pode estar indicando ou um
discurso mais amplo de atributos de um bom
profissional, assim como responsabilidade, ou
indicando um peso maior ao exercicio do
magistério quando se trata de promover a inclusdo.

Apesar de os professores relatarem falta de
preparo para lidar com a inclusdo, elementos como
inseguranca e medo foram citados em nlmeros
menos significativos, fazendo parte da dltima
periferia. Nos estudantes, dificuldade também
aparece na Ultima periferia. Em comum entre os
grupos nesse quadrante, estdo a esperanca e a
compreensdo. O Ultimo quadrante é composto por
elementos mais periféricos das representacdes
sociais, em que os estudantes mostraram, de uma
maneira geral, elementos mais positivos que 0s
professores.

Os professores, ja formados e atuantes na rede
municipal, nem sempre receberam formacéo
especifica para atender a alunos com necessidades
educacionais especiais. Cingquenta por cento deles
disseram nunca ter recebido nenhuma informacéo.
Dos 47% que receberam formacéo, esta se deu
mediante capacitagdes oferecidas pela Secretaria.
Enquanto que, entre os estudantes, 99% recebem a
formacdo especifica com disciplinas no proprio
Curso de Magistério. Isso é reflexo das novas
legislagbes e iniciativas governamentais de
implementacdo da inclusdo e pode proporcionar,
em médio prazo, uma mudanga importante na
forma de atendimento a pessoa com deficiéncia na
esfera educacional.

Com relagdo aos temas que devem ser
explorados na formacgdo especifica, 57% dos
professores acham que necessitam de conhecimento
sobre a é&rea, como: legislagdo, recursos e
conhecimentos sobre as deficiéncias. Os estudantes
pedem, prioritariamente, informagdes sobre as
deficiéncias. O  desconhecimento  sobre a
deficiéncia, a falta de informacdo circulante e a
expectativa de ter que trabalhar com essa clientela
provoca a ndo-familiaridade, que, segundo os dados
dos dois grupos, poderia ser sanada com mais
informacdes oriundas do universo reificado.

Os sentimentos gerados a partir da ideia da inclusdo
refletem a diferenca que ainda existe entre o grupo
dos professores e 0 dos estudantes. Os professores
relacionam a inclusdo a sentimentos negativos,
enquanto nos alunos a menor frequéncia foi desse
tipo de sentimento. Em segundo lugar em
frequéncia, os professores associam sentimentos
agrupados na categoria afetividade, que expressam
amor, carinho e outras formas de estabelecer uma
relacio que, prioritariamente, deveria  ser
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profissional. Isso ndo significa dizer que ndo deva
ter afeto, ja que esse sentimento é importante em
qualquer  profissdio que envolva relagdes
interpessoais, mas mostra uma postura idealizada e
calcada no “dom” e na “voca¢do”. Os estudantes,
ao contrario, associaram, na grande maioria,
sentimentos relacionados a militancia e ao discurso
politicamente correto. Mostraram, nesse sentido,
maior engajamento e um posicionamento mais
politizado em relacdo a incluséo.

Esse dado demonstra que no dia a dia nem
sempre o professor sustenta o discurso
politicamente correto ou calcado em ideais
caritativos. O cotidiano traz a tona dificuldades que
desafiam constantemente a capacidade relacional
do professor com aquele que ele considera
diferente.

Por fim, foi apontada a falta de parceria entre a
rede regular de ensino e as instituicbes que
trabalhnam com educacdo especial, pois o0s
professores reclamam do fato de ndo acontecer um
trabalno de retorno quanto aos  casos
compartilhados entre as duas institui¢cdes. Incluir
deveria ser estar envolvido. Segundo Bartalotti
(2006), incluir é participar ativamente do processo,
e 0 processo tem tanta importancia quanto seu
resultado final.

As representacfes sociais aqui apresentadas sao

preditores poderosos do comportamento desses
grupos sociais. A forma de pensar socialmente pode
levar a comportamentos condizentes. Os grupos
precisam se familiarizar com os fendmenos sociais
a sua volta, organizando suas representa¢des numa
estrutura hierarquica de cognicdes em que o nlcleo
central representa o conteddo mais forte naquele
momento (S4, 1996; Vala & Monteiro, 2000; Abric,
2001). Como os professores j& atuantes ndo foram
previamente preparados para a inclusdo e néo
receberam informages veiculadas por dispositivos
do universo reificado, eles reproduzem, em suas
representacdes sociais, informagBes comumente
circulantes no senso comum sobre inclusdo e
agregam a elas novos conhecimentos produzidos
coletivamente, como a constante sensacdo de
despreparo, fruto do medo do novo e da resisténcia
em incorporar novos conhecimentos.
Existem muitos pontos em comum nas
representacdes sociais dos dois grupos pesquisados
e as diferengas ficaram por conta do momento de
cada grupo em relagdo a sua formag&o e insercdo no
campo profissional. A comparacdo ajudou a
perceber como os estudantes estdo, ainda que de
forma timida, se preparando psicologicamente
melhor para enfrentar a inclusdo educacional em
seu dia a dia.

Considerac6es Finais

A inclusdo educacional é um processo que
procura garantir 0 acesso e a permanéncia de todo
individuo na rede regular de ensino, independente
de sua condicdo fisica, mental, sensorial e social.
Apo6s muitos anos como anénimos em instituicdes
segregadas, o0s individuos com necessidades
educacionais especiais ganham o direito e o
respaldo legal para frequentarem a rede regular de
ensino, mesmo sendo um direito garantido desde a
Constituicdo de 1988. Mas ndo se trata apenas de
instaurar e suportar o que é politicamente correto. A
inclusdo deve acontecer de forma plena, como
orienta Bartalotti (2006). Nesse sentido, espera-se,
por meio de a¢Oes educacionais inclusivas, chegar a
uma sociedade inclusiva de fato, em sentido mais
amplo, na qual as pessoas sejam capazes de
caminhar juntas, cada uma com suas diferengas e
particularidades. A escola, em uma perspectiva
inclusiva, tem o papel fundamental de dar sentido
ao conhecimento cientifico e aos contetdos
escolares, além de preparar o individuo para a vida
independente, visando a desenvolver o aluno como
um todo, mediante suas possibilidades e
capacidades.

No presente trabalho, estabelecemos uma
relagdo dialégica entre a teoria das representacfes
sociais e suas possibilidades de entender a incluséo
educacional de pessoas com necessidades
educacionais especiais para os profissionais da rede
regular de ensino do municipio de Mendes e os
estudantes do Curso de Magistério, nesse caso
futuros professores.

Os autores que nos apoiaram nesse caminho
enfatizam que a inclusdo é necessaria e estd em
processo; portanto, merece atencdo especial e
acompanhamento. Segundo Rodrigues (2006):

O conceito de Inclusdo no ambito especifico da
educacdo implica, antes de mais nada, rejeitar, por
principio, a exclusdo (presencial ou académica) de
qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a
escola que pretende seguir uma politica de educagao
inclusiva (EI) desenvolve politicas, culturas e
praticas que valorizam a contribuicdo ativa de cada
aluno para a formagdo de um conhecimento
construido e partilhado — e, desta forma, atinge a
qualidade  académica e  sociocultural sem
discriminacéo (pp. 301-302).

As representacdes sociais aqui levantadas dao
um bom panorama do momento em que a cidade de
Mendes esta em relagdo a Inclusdo Educacional na
rede publica de ensino. Ferreira e Guimaraes (2003)
nos apontam que a inclusdo tem levado muitos
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estudiosos a se dedicarem a entender o que facilita
e 0 que emperra esse processo. Alves (2007) nos
lembra o grande desafio ainda em curso que nédo
pode ser negligenciado, ja que a sociedade ainda é
excludente. Stainback e Stainback (1999) sinalizam
a necessidade de ndo esperar tudo pronto a partir do
momento em que se implementa um programa
voltado para a inclusdo. Deve-se pensar de forma
processual e entender que existem etapas que
devem ser respeitadas, principalmente quando
esperamos mudancas atitudinais e
comportamentais, e ndo somente estruturais e
politicas. Tudo isso se reflete nas falas dos
professores entrevistados, que nos apontaram as
contradi¢Bes existentes no discurso sobre incluséo,
provavelmente refletidas na prética. Ao mesmo
tempo em que acreditam na importancia desse
processo, temem o desconhecido e se ressentem de
ter que enfrentar essa etapa sem o respaldo que
gostariam, seja de formacé&o, seja de infraestrutura.

Percebe-se também, segundo os resultados
obtidos nos entrevistas, que os professores da rede
regular de Mendes ainda pensam a inclusdo por um
viés romantico, em que o amor é chave de tudo.
Acreditam na solidariedade, mas ainda agem
segundo uma conduta caritativa e assistencialista.
Pensam nos recursos, na garantia de acessibilidade
e reconhecem a caréncia dos mesmos, mas como
itens distantes de seu contexto e fora do alcance das
pessoas com necessidades educacionais especiais.
O professor sabe da necessidade de recursos e de
acessibilidade, mas ndo se reconhece como
provedor desses meios as pessoas com necessidades
especiais. Acaba creditando 0s sucessos em seu
trabalho aos professores especializados.

Percebemos, com os resultados, que incluir
qualquer tipo de pessoa com necessidades
educacionais especiais ou qualquer diferenca é
dificil, tem suas barreiras, mas nos arriscamos a
acreditar que a sociedade inclusiva de fato pode
acontecer se 0 processo comecar dentro das
instituices escolares.

Dessa maneira, O processo comega a Ser
socialmente construido, os “tabus sociais” passam a
ser modificados, dando espaco a outros
comportamentos. Jodelet (2005), em sua pesquisa
sobre a loucura, aponta a dificuldade da inclusdo
ndo apenas em sua dimensdo objetiva e pratica, mas
em seu nivel simbolico e psicol6gico. N&o basta ter
0 aluno com necessidades educacionais especiais
dentro de sala, é necessério vé-lo como aluno,
comportar-se com ele como aluno, respeité-lo como
aluno.

O que pudemos constatar por meio da pesquisa
com os professores é que, mesmo com uma Visao

um pouco romanceada do processo, ja se percebe a
evolucdo da proposta de inclusdo educacional no
municipio de Mendes quando deixamos para tras o
medo e a inseguranga para pensarmos em
acessibilidade e desafio, mesmo que de forma
menos significativa. E o inicio da quebra de um
antigo paradigma da diferenca e a construgdo de um
caminho rumo a uma nova escola plural, na qual
todos realmente consigam ocupar espacgo dentro de
uma sociedade inclusiva.
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